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RESUMO

Este trabalho aborda a importancia da utilizagdo de materiais adaptados no processo de
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede regular de ensino de
Pirassununga/SP. Teve como objetivo analisar a percepgcdo dos professores quanto a
eficacia desses recursos no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa foi de carater
bibliografico e estudo de caso, baseada em autores de referéncia sobre o autismo, como
Leo Kanner, Lorna Wing e Michael Rutter, e de abordagem qualitativa, utilizando
questionarios aplicados a 20 professores das redes publica e privada de ensino de
Pirassununga e Porto Ferreira/SP. Os resultados indicaram que a maioria dos docentes
reconhece a importadncia dos materiais adaptados para o desenvolvimento da
aprendizagem e para a inclusdo dos alunos com TEA, embora ainda existam dificuldades
relacionadas a formacgao continuada e a disponibilidade de recursos adequados. Foi
realizada uma pesquisa de campo durante dois anos letivos consecutivos (2024-2025),
acompanhando a evolugdo de um aluno com TEA nivel 3 (ndo-verbal) com o uso de
materiais diferenciados dos utilizados pela turma. Os resultados foram positivos,
evidenciando avancos significativos — o aluno progrediu do reconhecimento de vogais a
leitura de palavras simples — e apontando melhorias nas praticas pedagdgicas voltadas a
inclusdo. Conclui-se que é essencial investir na formacao continuada dos professores € na
ampliagcdo de recursos pedagdgicos adaptados, a fim de garantir uma inclusdo escolar
efetiva e um ensino de qualidade.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Educacdo Especial; Formacgao
Continuada; Materiais e Recursos Adaptados; Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

This work addresses the importance of using adapted materials in the inclusion process of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the regular education system of
Pirassununga/SP. The objective was to analyze teachers' perceptions regarding the
effectiveness of these resources in the teaching-learning process. The research was
bibliographic and a case study in nature, based on reference authors on autism such as Leo
Kanner, Lorna Wing, and Michael Rutter, and adopted a qualitative approach, using
questionnaires applied to 20 teachers from public and private schools in Pirassununga and
Porto Ferreira/SP. The results indicated that most teachers recognize the importance of
adapted materials for learning development and inclusion of students with ASD, although
there are still difficulties related to continuing education and availability of adequate
resources. Field research was conducted over two consecutive school years (2024-2025),
monitoring the progress of a level 3 non-verbal ASD student using materials different from
those used by the class. The results were positive, showing significant advances — the
student progressed from recognizing vowels to reading simple words — and pointing to
improvements in pedagogical practices aimed at inclusion. It is concluded that it is essential
to invest in continuing teacher education and in expanding adapted pedagogical resources
in order to ensure effective school inclusion and quality education.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Special Education; Continuing Education; Adapted

Materials and Resources; School Inclusion.
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Introducao

Este trabalho de conclusdo de curso busca compreender a importancia do uso de
materiais pedagogicos adaptados para estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), evidenciando como tais recursos contribuem para o processo de aprendizagem,
inclusdo escolar e desenvolvimento integral desses alunos. Para fundamentar essa
discussao, realizou uma breve revisdo historica sobre a forma como as pessoas com
deficiéncia foram vistas e tratadas ao longo dos tempos. Ao olhar para o passado, é possivel
perceber como praticas excludentes marcaram a vida das pessoas com deficiéncia e como

essas visoes influenciaram, por séculos, a forma como eram tratadas na sociedade.

Nos tempos antigos, as pessoas com deficiéncias eram abandonadas e perseguidas
devido as suas condi¢des atipicas. Em alguns lugares eram considerados como “possuidos
por demdnios” sendo sujeitos a rituais de purificagbes (Corréa, 2010) e em outros por sua
vez quando nasciam com alguma “deformidade” eram mortos apés o nascimento. Eram

negligenciados os direitos basicos da vida de uma pessoa: o direito a vida.

O processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagdo vem sendo longo
e marcado por diversas transformacgdes sociais, politicas e culturais. Ao longo dos séculos,
passou-se de uma concepgao excludente, baseada no preconceito e na marginalizacao,
para uma perspectiva que valoriza os direitos humanos, a dignidade e a igualdade de

oportunidades.

No Brasil, a entrada das pessoas com deficiéncia na educacdo mostra-se muito
recente, tendo comecgado no final do século XIX, com a criacdo de instituicoes especificas,
contudo, a presenca desses alunos em escolas comuns s6 comegou na década de 1970 e
ficou mais forte depois da Constituicao de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
de 1996.

Em 1989 foi instaurada a Lei n° 7.853/89 'em seu artigo 2, item (f) estabelece que a
matricula de alunos com deficiéncia deve ser obrigatéria, garantindo o direito da crianga em

ser matriculada na rede regular de ensino independente de qualquer condigao.

Dessa forma, observa-se que a trajetéria histérica da inclusdo escolar no Brasil

configura-se como um processo gradual, caracterizado por avancgos legais e institucionais.

! Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I7853.htm acesso em: 22 out. 2025



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm

Contudo, a efetivacdo desses direitos enfrenta desafios relacionados a adaptacao das
escolas, a formacao de professores e a oferta de recursos especializados. Assim, torna-se
pertinente analisar como essas politicas inclusivas se materializam em contextos
especificos, pois isso nos permite ter um panorama de praticas adotadas e dos obstaculos

ainda presentes.

Em Pirassununga, no més de outubro de 2025, a rede publica de ensino contava
com cerca de 4.900 alunos. Destes, 377 faziam parte da educagao especial e inclusiva,
sendo 232 acompanhados por profissionais de apoio. Os outros 145 ainda n&o possuiam
atendimento em sala regular por falta de verba para contratacdo de mais profissionais. E
um dado interessante, também, que 212 desses alunos publico-alvo da educagao especial,

ou seja, mais de 50%, apresentam o transtorno do espectro autista (TEA).?

A realidade de Pirassununga foi escolhida para ser analisada por exemplificar essa
situagdo acima relatada com vistas a melhorias. O municipio mostra expressiva presenga
de alunos publico-alvo da educagao especial, além de grande numero daqueles com
diagndstico de TEA, e uma lacuna importante no atendimento devido a limitagdo de
recursos e profissionais especializados. Tal contexto evidencia a necessidade de iniciativas
que promovam a ampliacao e qualificagao do atendimento educacional especializado, como

€ 0 caso do Projeto de Educacéao Inclusiva desenvolvido no municipio.

No ano de 2024, foi desenvolvido em Pirassununga-SP o Projeto de Educacao
Inclusiva, resultado de uma parceria entre a APAE local e a Prefeitura Municipal, do qual a
autora teve a oportunidade de participar. A iniciativa disponibiliza profissionais de apoio
para atuar junto a alunos com deficiéncias, transtornos, sindromes e altas
habilidades/superdotagdo. O projeto é composto por profissionais qualificados e
fundamenta-se em diretrizes legais que asseguram o atendimento especializado e o
respeito a diversidade no ambiente escolar. Entre as legislacbes que sustentam tais
praticas, destaca-se a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), que garante direitos e estabelece mecanismos para promover a inclusdo
social e o pleno exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia. Complementarmente,

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996) determina a

2 Dados obtidos pela coordenacdo do Projeto de Educac3o Inclusiva da APAE de Pirassununga.



obrigatoriedade do atendimento educacional especializado em todos os niveis, etapas e

modalidades da educacao.

Durante a atuagao no Projeto de Educacéo Inclusiva, foi possivel acompanhar um
estudante com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), classificado no nivel
3 de suporte e ndo verbal. O aluno apresentava, além de dificuldades pedagdgicas, uma
baixa vinculagdo com o ambiente escolar, sendo frequentemente percebido pela equipe

como desinteressado e alheio as atividades propostas.

Observou-se que as estratégias tradicionais de ensino, mesmo com tentativas de
tornar as aulas mais dinamicas, ndo despertavam seu interesse. O aluno mantinha-se
frequentemente isolado, com movimentos estereotipados e sem participar das atividades
propostas em sala. O uso de materiais como livros, cadernos e apostilas ndo se mostrava
eficaz para sua inclusdo e engajamento nas atividades, o que evidenciava a necessidade

de adaptagdes pedagogicas mais especificas e sensiveis ao seu perfil.

No capitulo V da LDB Art.59 especifica-se sobre métodos e recursos educativos
adaptados as necessidades dos alunos da inclusdo. E no Art.60 paragrafo unico que “O
Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento aos
educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino [...]"
(Brasil, 1996, p.22)

Diante desse cenario, tornou-se evidente a necessidade de repensar as estratégias
pedagdgicas utilizadas com o estudante, especialmente no que se refere a promogao de
sua participacao nas atividades escolares. A profissional de apoio passou, entdo, a buscar
abordagens mais sensiveis as especificidades do aluno, priorizando a adaptacdo de
materiais e a utilizagdo de recursos ludicos, em substituicido a métodos excessivamente
mecanicos. Essas mudancas visavam favorecer a inclusdo efetiva, proporcionando

experiéncias mais significativas e adequadas as possibilidades do estudante.

Tendo em vista essa situagao, surge a seguinte questdao de pesquisa: Qual é o
impacto da utilizacdo de materiais pedagdgicos adaptados no processo de ensino-
aprendizagem de um aluno com TEA nivel 3 de suporte, comparando o desempenho antes

e depois da intervengao?



Assim, o presente trabalho tem como objetivo analisar a importancia dos recursos e
materiais adaptados no processo de ensino-aprendizagem de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA); refletindo sobre sua eficacia e sobre o papel do professor e do

profissional de apoio na construcao de praticas verdadeiramente inclusivas.

Acredita-se que esta producdo possa contribuir para que os educadores da
Educacido Basica possam pensar a respeito das praticas adotadas, uma vez que ele dé
exemplos para pensar e refletir no que for melhor para o aluno, atendendo suas

necessidades educacionais com maior éxito.

1. Objetivos

Com vistas a responder o problema de pesquisa levantado, o objetivo geral é de
analisar os efeitos da utilizagdo de materiais pedagdgicos adaptados no engajamento e na
aprendizagem de um aluno com TEA, nivel 3 de suporte, em uma escola da rede publica

de Pirassununga.
E os objetivos especificos abarcam:

e Analisar a importancia da utilizagdo de materiais adaptados no processo de ensino-
aprendizagem de alunos com TEA.
e Avaliar a percepcao de professores e profissionais da educacao que atuam com

alunos com TEA quanto a eficacia desses recursos no processo de inclusao.

2, Fundamentagao Tedrica

Historicamente, a vida de pessoas com deficiéncia era marcada pela excluséo e
perseguicdo. Em certas sociedades, suas condigdes ‘incomuns' eram atribuidas a
influéncias malignas, levando a rituais de purificagdo. Em outros contextos, criancas
nascidas com alteragdes fisicas eram frequentemente mortas logo apds o parto, tendo seus

direitos mais basicos, como o direito a vida, negados.

Por diversos séculos, essas criangas foram excluidas do convivio social e,

sobretudo, da escolarizagéo, devido as suas limitagdes.

Na ldade Média (V — XV), os deficientes eram chamados de loucos e alucinados e
seu tratamento variava segundo as concepgdes de caridade ou castigo predominantes na

comunidade em que o deficiente estava inserido, o que era uma forma de excluséo.



Martinho Lutero defendia que os deficientes mentais eram seres diabdlicos que
mereciam castigos para serem purificados [...], toda pessoa portadora de deficiéncia que
fosse reconhecida pela encarnagao do mal era destinada a tortura e a fogueira. (Monteiro;

Carlos Medeiros, et.al., 2016, n.p.)

A concepcado de monstruosidade passa a ser gradualmente desconstruida,
sobretudo com a ascensdo do cristianismo, que passa a oferecer uma nova maneira de
enxergar o outro. O cristianismo acabou com a pratica onde eram eliminados os filhos que

nasciam com deficiéncia.

Na Idade Moderna (XV — XVIII) em resultados das mudangas causadas pelo
cristianismo, as pessoas com deficiéncia que antes eram considerados loucos passaram a
serem entendidos como doentes ou pessoas que precisavam de cuidados médicos. Nessa
época também comegaram a surgir interesses cientifico por parte dos médicos no que diz

respeito a pessoa com deficiéncia.

Na Idade Contemporanea com a chegada da Revolugédo Francesa (XVIII) foi
aprovada em 1789 a “Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao” que consagrou os
valores “Liberdade, Igualdade e Fraternidade” como um de seus principios. Desde entdo, a
deficiéncia passou a ser vista como disturbios que podem ser tratados. Foi nessa época
que surgiram os primeiros hospitais psiquiatricos que visavam o cuidado ao tratamento das

pessoas com deficiéncia mental. (Monteiro; et al.,2016)

O primeiro especialista em deficiéncia mental foi o francés médico e pedagogo
Edouard Seguin (1812 — 1880). Ele afirmou que “Os progressos do deficiente dependeriam
de trés aspectos: o grau de comprometimento de suas fung¢des organicas, o quanto de
inteligéncia que o deficiente apresentava e a habilidade na aplicagdo do método.” (Corréa,
Maria Angela Monteiro 2010, p.22).

Em 1839, ele abriu primeira escola para jovens e criangas com deficiéncia intelectual,
onde tratavam as pessoas considerando seus aspectos fisicos, psicologicos e suas
vontades. Ele defendia que a crianca precisa de apoio, mas que o tal nao interferisse em

sua autonomia.

No Brasil, a insercédo de pessoas com deficiéncia na educacgao teve inicio no final do

século XIX, com organizagbes especificas como as Associagdo de Pais e Amigos dos



Excepcionais (APAE); Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacdo — ABBR; o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Mas a
integracao escolar em classe comum sé aconteceu na década de 1970 e ganhou forga apos
a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 1996.

A Declaracdo de Salamanca 1994 afirma que “aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro
de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades”.

(Ministério da Educacéao, Secretaria de Educagao Especial, 2003).

Com a evolugdo das concepgdes sociais e legais sobre a deficiéncia, novas
demandas surgem na educacao inclusiva, especialmente no atendimento as criangas com
TEA.

Compreender essa evolugao também exige reconhecer que a inclusao escolar
envolve nado apenas mudangas estruturais e pedagogicas, mas igualmente a
ressignificagdo dos conceitos relacionados a deficiéncia. Nesse contexto, torna-se
fundamental entender o significado e a amplitude do TEA, a fim de ampliar a consciéncia

social e académica sobre as especificidades dessa condicao.

Quando se aborda o tema deficiéncia, a palavra transtorno refere-se a alteracdes ou
desordens que afetam o funcionamento mental ou psicoldgico; a palavra espectro deriva-
se do latim “spectrum”, e o seu significado no contexto do autismo é diversidade de
sintomas e a intensidade. A palavra autismo tem sua origem do grego “autés”, que significa

“si mesmo” ou “proprio”;

Portanto, no Transtorno do Espectro Autista (TEA), essa diversidade relaciona-se
tanto a variedade de manifestagbes clinicas quanto aos diferentes niveis de intensidade

com que elas podem se apresentar.

A palavra Espectro foi incorporada em 2013, com a atualizagdo do DSM-5, para unificar e
abranger transtornos antes separados, reconhecendo que cada pessoa autista tem um

conjunto unico de caracteristicas e desafios.

Em 2015, a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) constatou que a prevaléncia de
TEA é crescente e ja alcangou 70 milhdes individuos no mundo (Vos et. al., 2016 apud
Andrade et. al., 2024).
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Dados do Censo Escolar de 2024 divulgadas pelo Ministério da Educagdo (MEC)?,
apontam o aumento no numero de matricula na educagao especial de 17,2% entre 2023 e

2024, sendo de 1,8 milhdes para 2,1 milhdes de alunos. Dentre eles, 44,4% séao autistas.

O aumento das matriculas de estudantes com TEA na escola regular reforga a
importancia da formacgao continuada de professores e gestores, a fim de promover praticas
pedagogicas inclusivas e estratégias de ensino adequadas as necessidades individuais dos
alunos. Dessa forma, os impactos sobre as politicas educacionais tornaram-se mais
expressivos, uma vez que a demanda por Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) tem
aumentado significativamente, frequentemente ultrapassando a capacidade dessas
estruturas. Segundo o Portal do MEC (2018)%, o atual modelo de oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atribui uma carga excessiva de responsabilidades aos
professores da educagdo especial e as salas de recursos multifuncionais.
Consequentemente, essa concentracdo de responsabilidades sobrecarrega os
profissionais, e os servicos ndo conseguem ser oferecidos a todos os estudantes que

necessitam de atendimento.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia assegura que todos os
alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagao tenham direito, conforme previsto em seu Art. 28, inciso Ill, a um

projeto pedagdgico que institucionalize o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O TEA nao possui uma causa unica e especifica. No entanto, importantes estudiosos
e pioneiros na area, como Leo Kanner, Michael Rutter e Lorna Wing, contribuiram
significativamente para a compreensdo do transtorno, descrevendo suas principais

caracteristicas e auxiliando na construgao dos critérios diagnosticos utilizados atualmente.

Segundo o DSM-V, o TEA se da quando “os déficits caracteristicos de comunicagao
social sao acompanhados por comportamentos excessivamente repetitivos, interesses

restritos e insisténcia nas mesmas coisas” (APA, 2014, p. 31)

3 Dados estatisticos de 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/censo-
escolar/crescem-matriculas-de-alunos-com-transtorno-do-espectro-autista, acesso em: 30 set. 2025.

4 Dados estatisticos de 2018. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/65721-
ministro-apresenta-panorama-sobre-educacao-especial-e-discute-necessidade-de-atualizacao acesso em: 01 out.
2025.



https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/censo-escolar/crescem-matriculas-de-alunos-com-transtorno-do-espectro-autista
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/censo-escolar/crescem-matriculas-de-alunos-com-transtorno-do-espectro-autista
https://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/65721-ministro-apresenta-panorama-sobre-educacao-especial-e-discute-necessidade-de-atualizacao
https://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/65721-ministro-apresenta-panorama-sobre-educacao-especial-e-discute-necessidade-de-atualizacao
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O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento. O Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais 52 Edicdo (2014, p.75) define os transtornos do

neurodesenvolvimento como:

Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condicbes com
inicio no periodo do desenvolvimento. [...] Os déficits de desenvolvimento
variam desde limitacbes muito especificas na aprendizagem ou no controle
de fungdes executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou
inteligéncia. [...]

O proprio DSM -V (2014, p. 75 e 76) caracteriza o autismo como:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicagao social e na interagdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais de
comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicagao social, o diagndstico do transtorno do espectro autista requer
a presenca de padrodes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades. Considerando que os sintomas mudam com o 32 Transtornos
do Neurodesenvolvimento desenvolvimento, podendo ser mascarados por
mecanismos compensatorios, o0s critérios diagnosticos podem ser
preenchidos com base em informacbes retrospectivas, embora a
apresentacgao atual deva causar prejuizo significativo. [...]

O autismo também tem como caracteristica comportamentos de comunicagao nao
verbal, ecolalias e movimentos estereotipados e falta habilidades para desenvolver, manter

e compreender relacionamentos.

Kanner identificou e descreveu de maneira precisa as caracteristicas essenciais do

autismo, destacando aspectos fundamentais como:

A primeira descrigdo da sindrome do autismo infantil foi feita em 1943 por
Leo Kanner. O artigo intitulado “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo [...]
compreende a apresentacdo de 11 casos clinicos de criangcas que, por
apresentarem as mesmas manifestagdes clinicas, dao subsidios a Kanner
para instituir a nova sindrome, cujos sintomas foram organizados em trés
grupos: inabilidade social; problemas na linguagem e comunicacdo; e
necessidade da repeticdo, ou mesmice. Kanner é enfatico ao destacar a
importancia central dos problemas de relacionamento interpessoal na
sindrome: “A desordem fundamental, proeminente, patognoménica, é a
inabilidade da crianga de relacionar-se com pessoas e situagcdes de maneira
comum desde o inicio da vida”. [...] O autor avalia as dificuldades
impressionantes que esses pacientes tém de presenciar estimulos novos,
pois “cada coisa que muda seu ambiente externo, ou mesmo interno,
representa uma intrusdo assustadora” (Kanner, 1943). (Timo; Maia; Ribeiro,
2011, p. 834)
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De acordo com o que Rutter (1978), destacou através de observagdes
comportamentais,

Os critérios incluiam a perda do interesse social e da responsividade;

alteragdes de linguagem que vao desde a auséncia de fala até o uso peculiar

da mesma; comportamentos bizarros, ritualisticos e compulsivos; jogo

limitado e rigido; inicio precoce do quadro, ou seja, antes dos 30 meses de

vida. (Tamanaha, Ana Carina, Perissinoto; Jacy, Chiari; Brasilia Maria, 2008,
p 297)

A médica e pesquisadora Lorna Wing foi uma das responsaveis por ampliar a forma
como entendemos o Transtorno do Espectro Autista (TEA). No ano de 1979, em parceria
com Judith Gould, definiram a triade do autismo. Segundo o que elas destacaram, pessoas
com autismo geralmente apresentam trés tipos principais de dificuldades: na interacao e
compreensao social, na comunicagao e imaginagao e nos interesses e comportamentos
restritos. (Ponce; Abréo, 2019).

Lorna Wing também sempre reforgou a importancia de compreender as
necessidades e os desafios enfrentados por quem esta dentro do espectro. Com essa viséo
mais ampla, a pesquisadora ajudou a transformar o entendimento do autismo, mostrando
que ele ndo é uma condigcao Unica, mas um espectro — ou seja, uma variedade de formas
de ser, de sentir e de se relacionar com o mundo. Suas ideias sdo até hoje referéncia para

educadores, profissionais da saude e familias que convivem com o TEA.

A tabela a seguir nos traz informacgdes sobre os niveis de gravidade do autismo, suas

especificidades e suas necessidades de suporte segundo o DSM-V.
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Tabela 1 - Niveis de gravidade do TEA

reduzida ou anormal ao contato

do outro.

Gravidade Comunicagdo Social Comportamentos restritos e
estereotipados
Déficit na comunicagdo social | Inflexibilidade causa interferéncia
Nivel 1 causam prejuizos notaveis. Pode | em um ou mais contextos.
Exige Suporte ter desinteresse nas relagbes | Problemas de  organizagéo,
interpessoais, dificuldade em | planejamento, dificuldade em
iniciar o contato, respostas | trocar de atividades.
atipicas ou sem resposta a
abertura social de outros
Déficit grave na comunicacao | Inflexibilidade, dificuldade de lidar
Nivel 2 social que causam limitagdes | com mudangas, comportamentos
Exige Suporte Substancial mesmo com apoio. Resposta | restritos e  repetitivos  que

interferem em diversos contextos
e sao o6bvios para o observador
casual. Sofrimento para mudar o

foco das agoes.

Nivel 3

Exige suporte muito substancial

Déficits graves na comunicagao
verbal e nao verbal com limitagao
para iniciar contato

interpessoal e resposta minima

ao contato de outros.

Inflexibilidade extrema,
dificuldade de lidar com
mudangas, comportamentos
restritos e  repetitivos  que

interferem de forma acentuada
em todas as esferas. Grande
sofrimento para mudar o foco das

acgoes.

FONTE: Elaboragdo propra, baseado na tabela do APA—DSM — 5.

O autismo n&o tem uma causa especifica, contudo, grande parte das pesquisas

indica uma interagdo complexa entre fatores genéticos e ambientais.

Pesquisas

sugerem que mutagdes

genéticas

especificas podem

predispor uma crianga ao desenvolvimento do TEA, embora ndo seja
possivel afirmar que um unico gene seja responsavel pela condicdo. Além
disso, fatores ambientais, como exposigdes a substancias téxicas durante a
gestacgao, infecgdes maternas ou complicagdes no parto, também podem
influenciar o aparecimento do autismo. (Brito et. al. 2025, n.p.)
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“Os primeiros sintomas do TEA s&o identificados logo nos primeiros cinco anos. Em
alguns casos, € possivel distingui-los antes mesmo do primeiro ano de vida. O diagndstico

precoce evita uma série de problemas para as criangas. (Frossard, 2021, n.p.)”

A historia das adaptagdes escolares tem seu inicio no ano de 1770, com a criagao
da lingua de sinais, fundamentada por Charles M. Eppée em Paris, destinado a completar
o alfabeto manual voltados a intencionalidade de instruir os deficientes auditivos. (Viana;
Maria Farias, 2016)

Em 1784, o Instituto Nacional dos Jovens Cegos passou a utilizar letras em alto
relevo como recurso pedagdgico para a educagdo de pessoas com deficiéncia visual.
Quase meio século depois, em 1821, o militar francés Charles Barbier desenvolveu um
sistema de leitura tatil, denominado escrita noturna, baseado em pontos em relevo. Em
1829, o estudante cego Louis Braille, integrante do Instituto, adaptou tal método as
necessidades dos cegos, inicialmente denominado sonografia e posteriormente

reconhecido como Método Braille (Viana; Maria Farias, 2016).

Na década de 70, o Dr. Eric Schopler desenvolveu o método TEACCH, “defendendo
que essas criangcas respondem melhor a realidades estruturadas de acordo com suas

limitacdes e potencialidades.” (Avila; Cassia Pinto n.p)

Na década de 1990 foi inserido no Brasil Método TEACCH como ensino estruturado,
que tem como objetivo possibilitar o atendimento psicoeducacionais das pessoas com
autismo (Catia, 2000).

Dessa forma o TEACCH se preocupa com:

a) Com a estrutura fisica da sala de aula;

b) Com a programagao diaria a ser cumprida pelo aluno;

c¢) Com sistemas de trabalho individualizado, considerando o potencial
emergente de cada aluno;

d) Com a estruturacao das rotinas diarias;

e) Com o uso de apoio visual, tanto para salas, como para a realizagéo das
atividades. (Walter; Catia Crivelenti de Figueiredo, p. 12, 2000)

Portanto, a utilizagdo do Método TEACCH é redirecionado em busca da fala ou
comunicagao alternativa
e Recursos visuais (fotos, figuras e cartdes)

e Estimulos corporais (apontar, utilizacdo de gestos, movimentos
corporais)
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e Estimulos audi-cinestésico-visuais (som, palavra, movimentos
associados as fotos) (Walter; Catia Crivelenti de Figueiredo, p. 12, 2000).

‘A Comunicagéo Alternativa e Ampliada € uma subarea de Tecnologia Assistiva e
envolve o uso de sistemas e recursos alternativos que oferecem aos individuos sem fala
funcional possibilidades para se comunicar.” (Togashi; Claudia Miharu, Walter; Catia
Crivelenti de Figueiredo, p. 352, 2016)

O PECS - The Picture Exchange Communication System foi um sistema de
comunicagao desenvolvido em 1994 por Bondy e Frost nos Estados Unidos da América,
sendo direcionado para criangas com déficit severo na comunicagdo oral. O sistema
consiste em troca de figuras, ou seja, o usuario troca a figura que tem pela figura que
deseja. (Togashi, Walter, 2016).

A analise desse breve percurso histérico das adaptagdes escolares nos leva a refletir
sobre os progressos e evolugdes que as adaptagdes pedagogicas estiveram até os dias de
hoje, um progresso pouco lento, mas continuo. Essa evolugédo se deu de acordo com as
altas demandas especificas dos diversos publicos-alvo da educacéo inclusiva. Desde as
primeiras iniciativas, centradas na comunicacao de individuos com deficiéncia auditiva e
visual, houve mudangas significativas ao desenvolvimento, como o TEACCH e o PECS.
Essas mudancgas reflete a busca continua por estratégias que visem a promogao da
autonomia, a interagao social e a comunicacao oferecida para todos os sujeitos no ambiente

escolar.

3. Metodologia

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo,
por buscar compreender em profundidade as percep¢des de professores da educacao
basica acerca do uso de materiais didaticos adaptados para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Conforme Cardano (2017), a pesquisa qualitativa distingue-se pela
proximidade do pesquisador com o objeto estudado e pela adaptagao dos procedimentos

metodoldgicos as especificidades do contexto empirico.

A investigacao foi organizada em duas etapas complementares:
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1. Revisdo bibliografica: realizada a partir de livros, artigos cientificos e documentos
legais que fundamentam a tematica. Foram privilegiados autores classicos e
contemporaneos que contribuiram significativamente para a compreensao do TEA,
como Leo Kanner (1943), Michael Rutter (1978) e Lorna Wing (1981), além de
marcos normativos como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(2015) e a Declaragao de Salamanca (1994).

2. Pesquisa de campo: consistiu na aplicagdo de um questionario estruturado,
elaborado no Google Forms, contendo questdes abertas e fechadas. O instrumento
buscou levantar percepgdes sobre a utilizagdo de materiais adaptados em sala de

aula, suas potencialidades e desafios.

O sistema educacional do Estado de Sao Paulo propde o uso de livros como, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Curriculo em A¢do como referéncia no
processo de ensino. Tal metodologia foi adotada pela professora regente da turma,
revelando resultados satisfatorios junto aos alunos considerados tipicos. Contudo,
observou-se que a mesma abordagem n&o apresentou a mesma eficacia no atendimento
as necessidades dos alunos atipicos. Visto a necessidade de praticas pedagogicas
diferenciadas, iniciou-se em outubro de 2024 a intervengdo com materiais e recursos
adaptados, tendo em vista que o aluno em questdo ainda nao reconhecia cores, letras,
numeros e formas. A intervencéo teve seu inicio por meio de atividades de pareamento de
cores conforme a Figura 1, nas quais o estudante precisava identificar e nomea-las,

relacionando-as com suas cores correspondentes.

No decorrer de um ano, foram desenvolvidas diversas atividades adaptadas, tais
como a utilizacéo de rotinas estruturadas, exercicios de tragado voltados ao aprimoramento
da coordenagao motora fina como mostra na Figura 3, contorno com o dedo sobre letras
conforme a Figura 4, pareamento de formas, desenhos e letras idénticas, atividades de

contorno do tracado de letras e numeros e associacdes de numeros com quantidades.

Com base nas respostas positivas do aluno as atividades propostas, foi possivel
avangar para o desenvolvimento da leitura de palavras simples. Inicialmente,
apresentavam-se imagens, solicitando-se que o estudante identificasse as silabas
correspondentes — por exemplo, a imagem de uma bola associada as silabas “Bo” e “La”,
como pode ser visto na Figura 5. Em etapas posteriores, o desafio foi ampliado, passando
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a exigir que o aluno identificasse simultaneamente as silabas e a palavra completa, como
no caso da mesma imagem, em que deveria reconhecer as silabas “Bo” e “La” e procurar

a palavra “BOLA”, como mostra a Figura 6.

Ao término de cada atividade, solicitava-se que o aluno realizasse a leitura de todas
as palavras trabalhadas, consolidando o processo de aquisi¢ao da leitura de forma gradual

e estruturada.

Os materiais utilizados foram criteriosamente selecionados pela profissional de
apoio, que possuia pleno conhecimento das dificuldades individuais de cada aluno. Além
disso, ela providenciava adaptadores para lapis, adquiria atividades especificas e solicitava
a secretaria da escola impressdes de materiais necessarios para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas, garantindo assim recursos adequados as necessidades de

aprendizagem dos estudantes.

. ]

vim

Figura 1- Pareamento de cores. Fonte: autoria propria (2024)
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Figura 2 - Reconhecimento de vogais. Fonte: autoria prépria (2024)

Figura 3 - Coordenagdo motora fina sendo estimulada através de atividades por tragcado com adaptador de ldpis. Fonte: autoria
prépria (2024)



Figura 4 - Conhecimento do alfabeto e contorno das letras usando o dedo. Fonte: autoria prépria (2025)
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Figura 5- Separagdo de silabas para formar palavras. Nessa etapa o aluno ja reconhecia algumas silabas e com ajuda e orientagdo
da profissional de apoio comegou a formar palavras com silabas simples. Fontes: autoria propria (2025)

Figura 6 - Separagdo de silabas e forma de palavras inteiras. Fonte: autoria propria (2025)

A coleta de dados foi realizada entre agosto e setembro de 2025, durante 20 dias, e

contou com a participagao de 20 professores da educagado basica das redes publica e
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privada, atuantes nas cidades de Pirassununga e Porto Ferreira (SP). Os participantes
foram selecionados por conveniéncia e acessibilidade, mediante convite encaminhado via

e-mail e WhatsApp.

Com relagao a analise dos dados, as respostas fechadas foram sistematizadas por
meio de estatistica descritiva simples (percentuais e frequéncias), enquanto as questdes
abertas foram examinadas segundo a técnica de analise de conteudo (Bardin, 2011),
permitindo identificar categorias tematicas emergentes e compreender os significados

atribuidos pelos docentes.

No que tange aos aspectos éticos, a pesquisa respeitou os principios da Resolugao
n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos do estudo
e aceitaram participar de forma voluntaria, garantindo-se o anonimato e a confidencialidade

das informagdes coletadas.

Dessa forma, a metodologia empregada buscou articular uma base tedrica solida
com a escuta das praticas e percepcdes docentes, favorecendo uma compreensao
contextualizada e critica sobre o uso de materiais adaptados no processo de inclusido

escolar de estudantes com TEA.

Segundo Gongalves; Gongalves e Cunha (2024 p. 696) “a adaptacao de materiais e
rotinas para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) € essencial para promover
uma inclusao eficaz.” Eles respeitam suas necessidades especificas de compreensao e

interacdo com o conteudo, atuando como facilitadores de aprendizagem significativa.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), em seu artigo 28,
assegura o direito a “adaptacdes razoaveis para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cées de igualdade”
(Brasil, 2015, art. 28), ou seja, € necessario promover ajustes no ensino para que
estudantes com deficiéncia tenham acesso ao curriculo em igualdade de condi¢bes com os
demais. Ademais, encontra-se em tramitagcao o Projeto de Lei n® 1780/2024, que propde a
obrigatoriedade de as instituicdes de ensino disponibilizarem materiais escolares

adaptados as necessidades especificas de estudantes com deficiéncia.
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4, Discussao dos resultados obtidos

Existem diversos materiais adaptados voltados para alunos da educacgao inclusiva,
que variam conforme o nivel de necessidade de apoio de cada estudante. Entre eles,
destacam-se os recursos visuais, como quadros de rotina estruturados e o uso de figuras
e pictogramas (PECS), que contribuem para a comunicagao, a compreensao de regras, a
promogao da autonomia e a redugdo de comportamentos desafiadores. Também se
incluem os jogos educativos e os materiais concretos, a exemplo de blocos, pegas e objetos
que favorecem a aprendizagem por meio da pratica. Da mesma forma, os materiais tateis,
como letras em relevo e brinquedos sensoriais, sdo importantes para estimular a percepgao

sensorial e auxiliar nos processos de autorregulagao emocional.

Além disso, as tecnologias assistivas representam recursos fundamentais, pois
possibilitam a comunicacdo, a expressao de necessidades, desejos, sentimentos,
pensamentos e vontades, ampliando a interagdo social e contribuindo para o
desenvolvimento da independéncia e da autonomia. Softwares e aplicativos digitais
também desempenham papel significativo no apoio as habilidades de leitura, escrita e
matematica. Por fim, ressaltam-se as estratégias pedagogicas adaptadas, que envolvem a
elaboracdo de atividades graduadas (do simples ao complexo), respeitando o ritmo e o
limite de cada aluno; o uso de textos simplificados; de cores e destaques para chamar
atencao ao que € mais importante do conteudo e a adogao de reforgos positivos, como
materiais de recompensa (adesivos, desenhos ou outros elementos de interesse da

crianga).

Para que a inclusao escolar seja efetiva, é essencial que toda a equipe escolar atue
de maneira participativa e responsavel, compreendendo o papel que cada profissional

desempenha na vida do aluno em situacao de inclusao.

A verdadeira inclusdo escolar s6 é alcangcada quando todos os alunos,
independente de suas necessidades especificas, tém acesso a um ambiente
educacional que respeita e valoriza suas diferengas. Isso ndo apenas
promove o desenvolvimento académico, mas também contribui para uma
sociedade mais justa e inclusiva, onde todos tém a oportunidade de
aprender e crescer juntos. (Reganhan; Manzini, 2009, apud Gongalves;
Gongalves; Cunha, 2024, p. 697)

Segundo Roberta (2008), a gestdo escolar exerce um papel fundamental na

educacgao, sendo responsavel por lidar com as relagdes humanas, os aspectos sociais € a
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realidade vivenciada pela comunidade escolar. A equipe gestora ndo se limita as questdes
administrativas, mas participa ativamente dos processos democraticos da escola. Ainda
conforme a autora, a gestao é responsavel também pelos aspectos politicos e pedagdgicos,
incluindo as politicas inclusivas, que orientam o desenvolvimento das praticas
educacionais. Além disso, juntamente com a secretaria de educacgao, a gestdo promove a
formacgao continuada dos docentes, fortalecendo a capacitagdo da equipe para atender as

demandas da inclusdo.

Conforme apontam Jamile, Nivea, Rozenilda (2024), o coordenador pedagdgico atua
proativamente, identificando desigualdades que possam dificultar o acesso e a
permanéncia dos alunos, acompanhando de perto os professores na adaptagdo de
conteudos e no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que favoregam o aprendizado
dos alunos com necessidades educacionais especiais, considerando suas caracteristicas

individuais, culturais e sociais.

Os docentes séo pecas-chave na pratica da inclusdo, uma vez que implementam as
praticas pedagodgicas, adaptam o curriculo e promovem o desenvolvimento da
aprendizagem de acordo com as necessidades individuais dos alunos. Cabe aos
professores mediarem a interagdo dos estudantes com os colegas, avaliar continuamente
seu progresso € manter comunicagao constante com familiares e demais profissionais da

equipe escolar. Como afirma Poker,
E o professor quem recebe os alunos, conhece suas competéncias e
habilidades, identifica as especificidades existentes para aprender, bem
como seus diferentes estilos de aprendizagem. Com essas informacgdes e
durante todo o percurso pedagogico vai adequando as estratégias, os
recursos, as atividades e os métodos de ensino de acordo com suas

necessidades. (Poker, 2003, apud Zanellato; Daniella, Poker; Rosimar
Bortolini p.148).

O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha papel
complementar, oferecendo suporte adicional aos alunos no contraturno e colaborando com
os docentes na adaptacdo de materiais e na elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI). Além disso, contribui para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, socioemocionais e sociais dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e

participacao escolar.
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Por fim, a familia exerce papel crucial ao atuar em parceria com os profissionais da
escola, acompanhando o desenvolvimento do aluno e compartilhando informagdes
relevantes, favorecendo a criacdo de um ambiente acolhedor entre escola e casa.

Professores, gestores, pedagogos e especialistas em educagao preocupam-
se com a relagdo familia e escola, uma vez que ela é completamente
necessaria para o desenvolvimento integral do aluno, ou seja, a participagao
da familia na escola e a sensibilidade da escola para perceber, analisar e
receber as demandas familiares favorece no desenvolvimento motor,
afetivo, psicoldgico, social e intelectual do aluno (COSTA; SILVA; SOUZA,

2019 apud, Garcia; Luciana Marolla, Cia; Fabiana, Capellini; Vera Lucia
Messias Fialho, 2022 p.3)

O Plano Nacional de Educagéo (PNE) em sua lei n° 14.817/2024 artigo 3 aborda
sobre a valorizagao dos professores. O inciso Il dispde sobre “formacgao continuada que
promova a permanente atualizagcédo dos profissionais”, ressaltando que a atualizagao

docente é essencial para uma educacao de qualidade constante.

Em relagcédo a formagao continuada, Libaneo destaca que:

O termo formacdo continuada vem acompanhado de outro, a formacao
inicial. A formacéo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formagao profissional, completados por estagios. A
formagao continuada é o prolongamento da formacéo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além
do exercicio profissional. (Libaneo, 2004, p. 227 apud Freitas; Pacifico,
2018, p.143.)

De acordo com Giselle e Alexandre (2020), a formagao continuada dos professores
favorece para a adocdo de procedimentos didaticos e metodolégico adequado as
necessidades especificas de cada aluno. A auséncia dessa formacéo, aliada a falta de
conhecimentos e de recursos didaticos adaptados se torna um entrave no desenvolvimento

de uma educacao que considere as demandas dos alunos.

De acordo com estudos, “a formacao continuada ndo é uma invencédo nova, mas é
algo ainda fragil nos dias atuais e, dentro das novas perspectivas, busca ndo somente o
aprimoramento dos conhecimentos adquiridos na formacao inicial, mas também uma

identidade para o professor” (Perrenoud, 2000, apud Freitas; Pacifico, 2018, p. 143).

A pesquisa realizada com os professores de Pirassununga/SP e Porto Ferreira/SP
nos revelaram o quanto os docentes sentem falta de uma capacitagdo na area da educagao
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especial. Os dados foram colhidos por 20 professores, sendo 10 atuantes na rede publica
e 10 na rede privada de ensino. Dentre esses profissionais, 12 pertencem a educagao
infantil e oito lecionam no ensino fundamental — anos iniciais. O fato de 85% dos
professores relatarem auséncia de formagao continuada indica ndo apenas uma lacuna de
conhecimento técnico, mas também uma fragilidade institucional na consolidagcdo das
politicas de educacao inclusiva. Essa caréncia pode comprometer o uso adequado dos

recursos adaptados e, consequentemente, a efetividade da inclusdo de alunos com TEA.
Vocé sente falta de capacitacdo na area da educagao especial?
20 respostas

® sim
® Nao

Figura 7. Falta de formagdo continuada. Fonte: Elaboragdo prépria, 2025.

Dos 20 professores participantes da pesquisa, 17 (85%) afirmaram sentir falta de
capacitacédo na area da Educagéo Especial, como mostra o grafico acima. Notou-se que os
professores da rede privada relataram menor necessidade de capacitacdo, o que pode
estar relacionado a condigbes estruturais mais favoraveis e a maior disponibilidade de
recursos. Em contrapartida, na rede publica, as limitagées orgamentarias e a sobrecarga
docente foram citadas como fatores que dificultam a implementacao de praticas inclusivas.
Esses dados reforcam a importancia da formacao continuada voltada a Educacao Especial

como meio de aprimorar as praticas pedagogicas inclusivas.

Verificou-se, por meio da pesquisa, que 50% dos docentes nao possuem formagao
especifica na area da Educacdo Especial. Observou-se ainda que, entre esses
profissionais, 65% possuem formacgao ha 10 anos ou mais, enquanto 35% apresentam 20
anos ou mais de formacado. Esses dados, obtidos a partir do levantamento realizado,
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evidenciam a caréncia de qualificacdo continuada voltada a tematica da Educacao Especial,

mesmo entre docentes com longa trajetoéria profissional.

Vocé possui especializacdao em Educagao Especial? Se sim, qual? (Responder na opgao outros)
20 respostas

® Sim
® Nao

Educacac especial com énfase em de. ..
@ Educagio especial com énfase em de. .,
@ Na época da minha graduagao faziam...
@ Psicopedagogia, Educacio inclusiva ¢
@ Educacgio especial e inclusiva

® TEA

172V

Figura 8. Formagdo na drea da educagdo especial. Fonte: Elaboragdo propria, 2025

Os dados sugerem uma relagao direta entre a formagao docente e o uso de recursos
adaptados. Dos professores que afirmaram possuir formagdo em Educacao Especial, 80%
relataram utilizar materiais adaptados com maior frequéncia, enquanto entre os que nao
possuem formacao, esse indice cai para 25%. Esse dado reforga a importancia da formacéao
continuada como fator determinante para a efetivagdo da inclusdo. As principais
dificuldades alegadas por eles sao a falta de tempo para produzir e a falta de materiais e

recursos disponiveis para o0 uso.

Segundo o levantamento através do formulario, observou-se que 20% dos docentes
afirmaram nunca receber apoio de outros profissionais para a adaptacdo dos materiais,

enquanto 15% relataram contar com o auxilio da Profissional de Educacéo Inclusiva (PEI).

De acordo com o relato dos professores, os materiais adaptados contribuem
significativamente para uma melhor compreensao dos conteudos e para maior participagao
dos alunos nas atividades. Inclusive, os recursos mais eficazes sdo os recursos visuais,

tendo 70% dos resultados mais votados. O grafico a seguir ilustra esses resultados.
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Na sua opinido, qual tipo de material adaptado é mais eficaz para alunos com TEA?
20 respostas

® Recursos visuais

@ Materals sensorlals

& Atividades digltais
@ Textos simplificados
‘ @ Todos os itens, dependendo da

necessidade do aluno.

@ A unidade escolar nio possul material
adaptado para alunos com TEA

@ Depende muito da crianga

Figura 9. Materiais adaptados mais eficazes. Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

Os dados obtidos confirmam a analise de Gongalves et al. (2024), segundo 0s quais
a adaptacao de materiais é condi¢cao essencial para o engajamento do aluno com TEA. No
entanto, conforme Perrenoud (2000), a auséncia de formagédo continuada dificulta a
consolidagao dessas praticas no cotidiano escolar — o que explica a baixa frequéncia no

uso de materiais adaptados entre os professores pesquisados.

Apos a analise dos dados, percebeu-se que, nos municipios de Pirassununga e
Porto Ferreira/SP, ainda existe uma caréncia significativa de capacitacdo dos professores
na area da Educacao Especial. Esse desafio se mostra presente tanto na rede publica
quanto na privada de ensino. A auséncia de formacao continuada e a limitagao de recursos
para a producao de materiais adaptados impactam diretamente a eficiéncia do trabalho

docente, refletindo na qualidade do ensino oferecido.
Consideragoes Finais

Este trabalho teve como objetivo analisar a importancia da utilizacdo de materiais
adaptados e avaliar a percepcao de professores e demais profissionais da educagao que
atuam com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), quanto a eficacia desses

recursos no processo de inclusao escolar.

Diante dos resultados obtidos, foi possivel concluir que os docentes das redes
publica e privada admitem que os materiais adaptados, ao atenderem as habilidades

individuais de cada aluno, contribuem significativamente para a melhor compreensao dos
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conteudos e promovem avangos marcantes no processo de ensino-aprendizagem.
Conforme demonstrado na evolugdo do aluno modelo, no primeiro ano foi necessario
desenvolver atividades voltadas ao pareamento de cores, reconhecimento de vogais e
letras do alfabeto, além de exercicios de coordenagdo motora fina com adaptador de lapis.
Somente no ano seguinte, em razdo das atividades realizadas de acordo com suas

necessidades, o estudante pbde iniciar o processo de alfabetizacao.

Gragas ao trabalho pedagdgico desenvolvido e ao cuidado das profissionais de
educacgao, o aluno iniciou uma alfabetizacdo adaptavel as suas habilidades, alcangando,
ao final do ano letivo de 2025, a leitura de palavras com silabas simples e o inicio da leitura

de frases completas com palavras simples.

A analise das respostas dos professores também mostrou que a limitagcdo de
recursos e materiais disponiveis para atender as necessidades dos alunos publico-alvo da
Educacgao Especial impacta diretamente na elaboracao das atividades pedagdgicas. Essa
comprovacao reforca a necessidade de que as politicas publicas municipais invistam na
aquisicao de materiais adequados e de qualidade, que atendam de forma efetiva as

demandas inclusivas.

Além disso, investir na formagao continuada dos docentes representa uma agao
essencial para promover uma educagao de qualidade e garantir que os professores estejam
preparados para lidar com diferentes situagdes e necessidades educacionais. Os
resultados desta pesquisa demonstram, portanto, a urgéncia de politicas publicas voltadas

tanto a capacitagado docente quanto a estruturagao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Por fim, sugere-se que pesquisas futuras aprofundem a analise sobre as politicas
publicas de formagao e capacitagao docente, investigando, quais estratégias formativas se
mostram mais eficazes para o desenvolvimento e fortalecimento de praticas pedagdgicas

inclusivas.



Tabela 2 — Sintese das Consideragoes Finais

Aspectos analisados

Principais conclusodes

Sugestoes

Importancia dos
materiais adaptados

Os materiais adaptados
contribuem

significativamente para o
desenvolvimento e a

Ampliar a producado e
aquisicao de materiais
pedagogicos acessiveis
e de qualidade nas

aprendizagem dos | escolas.
alunos com TEA, ao
respeitarem suas
habilidades e
necessidades
individuais.
Eficacia observada na| O uso de recursos | Incentivar praticas
pratica pedagogica adaptados  possibilitou | pedagogicas
ao aluno modelo | personalizadas e o
avangos notaveis, | acompanhamento
passando do | continuo dos progressos
reconhecimento de cores | dos alunos.
e letras a leitura de
palavras e frases
simples.
Limitagdo de recursos | A falta de materiais e | Investir em politicas
nas escolas recursos adequados | publicas municipais

dificulta o planejamento
e a execugdo de
atividades inclusivas.

voltadas a estruturacao
das escolas e aquisicao
de materiais especificos.

Formacéao docente A formacéo continuada é | Promover programas
essencial para 0 | permanentes de
desenvolvimento de | capacitacdo e formacao
praticas inclusivas | continuada sobre
eficazes e para o preparo | educagdo inclusiva e
dos professores diante | TEA.
das diferentes
necessidades
educacionais.

Pesquisas futuras Ha necessidade de | Incentivar novas

ampliar estudos sobre

politicas publicas de
formacdo docente e
praticas pedagogicas
inclusivas.

pesquisas que avaliem
estratégias formativas e
metodologias inovadoras
na inclusio escolar.

FONTE: Elaborado pela autora (2025)
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